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I. Введение.

Художественное образование – это процесс овладения и присвоения человеком художественной культуры своего народа и человечества, один из важнейших способов развития и формирования целостной личности, ее духовности, творческой индивидуальности, интеллектуального и эмоционального богатства.

Реализация программ художественного образования осуществляется во всех типах и видах образовательных учреждений. Важную роль в художественном образовании играет и школа.
На первый план выходит важнейшая социальная деятельность – обеспечение способности системы образования гибко реагировать на запросы личности, изменение потребностей экономики и нового общественного устройства.
Перемены школьного образования происходят не так быстро и успешно, как хотелось бы, но изменения педагогической идеологии, появление разнообразных альтернативных подходов, новые методы работы, современные педагогические технологии свидетельствуют об одной из важнейших тенденций обновления образования – его гуманизации. 
Гуманизация образования – это переход на позиции педагогики, которая, прежде всего, уважает личность и способствует ее становлению, а главной целью и приоритетом педагогики являются реализация интересов ребенка как личности и его личностный рост.

 Для того чтобы состоялось личностно - центрированное обучение, необходимы следующие базовые условия:

· Мотивация. Процесс «значимого учения» опирается на внутреннюю мотивацию самого учащегося, проистекающую из его естественного интереса, его желания открывать, познавать.

· Атмосфера. Именно от создания атмосферы свободы и поддержки зависит успех «значимого учения». Составляющие атмосферы «помогающих отношений» являются:

а) конгруэнтность учителя (его искренность, уверенность в себе);

б) принятие учителем учеников (уважение к нему, к его индивидуальным особенностям, вера в его позитивный потенциал и успех);

в) понимание ученика учителем (адекватное видение ребенка и его состояния).

· Средства. Информационное пространство урока должно отвечать двум основным требованиям: во-первых, быть как можно более разнообразным и богатым, а, во-вторых, быть предъявленным ребенку, доступным. Кроме обычных материалов и средств (учебники, наглядные пособия, видеоматериалы, слайды, музыкальные записи, художественная литература), предлагается еще важный источник - сам учитель. Имеется в виду, что он не просто выступает носителем «правильного» знания по теме урока, а предлагает свою готовность «представить различные средства для продвижения в знании» и помочь «ученикам самим найти эти средства» (К. Роджерс).

Следовательно, возникает вопрос, какие конкретные методы и формы работы учителя способны помочь ученикам «самим найти эти средства».

Большое практическое значение имеет знание учителем образовательных возможностей каждой педагогической технологии. Сегодня в арсенале учителя имеется более 50 современных технологий. Учитель вправе сам выбирать ту или иную технологию, исходя из особенностей преподавания предмета.

На наш взгляд, наиболее эффективными на уроке МХК в школе являются технология проблемного обучения и метод художественно-педагогической драматургии,  технология развития критического мышления, технология программы «Образ и мысль», которые позволяют создать условия для совместной творческой деятельности ученика. 

Мы бы хотели представить возможности использования технологии развития критического мышления на уроках МХК. Основанием являются результаты апробации данной технологии в МБОУ -  гимназия № 99:

· данная технология удачно согласуется с традиционными формами преподавания;

· некоторые элементы технологии развития критического мышления хорошо знакомы педагогам;

· преобладающий тип и характер взаимоотношений – субъект-субъектный;

· характер и стиль взаимодействия – демократичность, диалогичность, открытость, рефлексивность;

· ведущий тип деятельности – продуктивный, творческий, проблемный;

· способы усвоения – поисковая мыслительная деятельность, рефлексия;

· формы организации – индивидуальные, коллективные;

· методы обучения – проблемные, частично-поисковые, исследовательские, рефлексивные;

· данная технология формирует гибкость мышления, настойчивость, готовность исправлять свои ошибки, умение обоснованно предпочесть одну идею другой, аргументировано вести спор, вырабатывать оригинальную точку зрения.

II. Технология «критического мышления»(.

Технология развития критического мышления стала известна в России с 1997 г., она развивается при поддержке Консорциума Демократической педагогики и Международной читательской ассоциации в рамках проекта Института «Открытое Общество». 

Цель данной образовательной технологии – развитие мыслительных навыков учащихся, необходимых не только в учебе, но и  в обычной жизни (умение принимать взвешенные решения, работать с информацией, анализировать различные стороны явлений и др.) 

Основа технологии – трехфазовая структура урока: вызов – осмысление – рефлексия. Технология развития критического мышления представляет собой целостную систему, формирующую навыки работы с информацией через чтение и письмо. Она представляет собой совокупность разнообразных приемов, направленных на то, чтобы сначала заинтересовать ученика (пробудить в нем исследовательскую, творческую активность), затем предоставить ему условия для осмысления материала и, наконец, помочь ему обобщить приобретенные знания. Различные приемы, касающиеся работы с информацией, организация работы в классе, группе  предложены авторами проекта Ч. Темплом, К. Меридитом, Д. Стилл. Это «ключевые слова», работа с различными типами вопросов, активное чтение, графические способы организации материала. Важным условием является применение данных приемов в контексте трехфазового построения урока.

Первая стадия (фаза) – вызов. На этой стадии ученик «вспоминает», что ему известно по изучаемому вопросу (делает предположение), систематизирует информацию до ее изучения, задает вопросы, на которые хотел бы получить ответ. Информация, полученная на первой стадии, выслушивается, записывается, обсуждается, работа ведется индивидуально – в парах – в группах. Задача этой фазы не только заинтересовать учащегося, мотивировать его на дальнейшую работу, но и «вызвать» уже имеющиеся знания, либо создать ассоциации по изучаемому вопросу.

Вторая стадия (фаза) – осмысление (реализация смысла). На этой стадии происходит непосредственный контакт с новой информацией (литературный текст, фильм, лекция, слушание музыки, демонстрация слайдов, сообщение учащегося). Ученик читает (слушает), используя предложенные учителем активные методы чтения, делает пометки на полях, ведет записи по мере осмысления новой информации.

Третья стадия (фаза) – рефлексия (размышление). На этой стадии учащиеся соотносят «новую» информацию со «старой», используя знания, полученные на стадии осмысления, творчески перерабатывая, интерпретируя ее. 

Предлагаемая система представляет собой плод совместных исследований педагогов и психологов во всем мире. Данная технология удачно согласуется с традиционными формами преподавания, некоторые элементы «технологии развития критического мышления» хорошо знакомы российским педагогам, но, в целом, данная разработка является новой для нашей Школы.

Ключевой принцип всей технологии – это «конструирование» собственного знания в рамках своей собственной поисковой деятельности.

III. Рекомендации использования методов и приемов технологии развития критического мышления на уроках МХК.

Технология развития критического мышления строит урок по схеме: «вызов – осмысление – рефлексия», и предлагает набор приемов и стратегий. Мы представляем основные, наиболее часто используемые приемы данной технологии и иллюстрируем их применение на уроках МХК. 
Стадию вызова на уроке МХК можно осуществить многими методами, например, «вызов уже имеющихся знаний»: учащиеся записывают, что они знают по теме урока, формулируют вопросы. Ученики, которые имеют вопросы, учатся думать и стремятся к знаниям. Уровень задаваемых вопросов определяет уровень мышления. Метод ассоциаций также эффективен на стадии вызова. Ученик записывает свои ассоциации к слову, которое является главным в теме урока, например, к слову импрессионизм (свет, праздник, цвет, впечатление, радость). На следующем этапе урока они соотносят свои ощущения с новыми знаниями. На одном из уроков главным приемом могут стать «гроздья» -  кластеры. Это графический прием в систематизации материала. В центре рисуется овал, где записывается тема урока, например, «Романтизм». Вокруг крупные смысловые единицы, определяющие суть главного слова. Система кластеров охватывает большее количество информации,  чем можно получить при обычной письменной работе. 

На второй стадии осмысления предлагается «метод активного чтения» (чтение со стопом): Э. Хемингуэй «Кошка под дождем», О. Уайльд «Вступление к «Портрету Дориана Грея», сказка «Соловей и роза», Ф. Кафка «Притчи». При знакомстве с творчеством Дж. Байрона («Паломничество Чайльд Гарольда») используется еще один прием - «инсерт» (чтение с маркировкой). Учащиеся делают пометки во время чтения текста, после заполняется таблица, куда кратко заносятся сведения о главном герое. Путешествуя вместе с Гулливером по разным странам, ученик ведет «двойной дневник» (взгляд Гулливера и Дж. Свифта на эти страны), или «бортовой журнал», куда заносятся самые интересные моменты жизни жителей этих стран. Эти приемы позволяют развивать умение выделять линии сравнения (анализировать). 

Для формирования гибкости мышления, готовности исправлять свои ошибки, аргументировано вести спор, эффективным методом может стать дискуссия. Вот несколько тем дискуссий, проводимых на уроках МХК на третьей фазе урока (рефлексия): «Мне нравится Робинзон Крузо?», «Импрессионизм – за и против», «Герой ни к кому не идет в услужение?» (по творчеству С. Дали). 

На стадии размышления учащиеся презентуют новые кластеры, таблицы, бортовые журналы, творческие эссе, выступают представители дискуссионных групп, создают новые синквейны к ключевым словам темы. Именно на третьей стадии информация, полученная на уроке, творчески перерабатывается и анализируется.

	Структура урока
	Приемы и методы технологии «критического мышления»
	Иллюстрации применения методов 

	I Стадия – «Вызов»

Задачи:

· заинтересовать учащихся;

· активизировать деятельность;

· мотивировать на дальнейшую деятельность;

· «вызвать» уже имеющиеся знания;

· создать ассоциации по изучаемому вопросу, что становится серьезным, активизирующим и мотивирующим фактором для работы;
· постановка учеником собственных целей обучения.
	Вызов уже имеющихся знаний:

· запишите, что вы знаете о Джонатане Свифте (Дефо, Гете)?

· сформулируйте вопрос: Чтобы вы хотели узнать о Гете?

Метод ассоциаций:

Запишите ваши ассоциации к слову: «импрессионизм», «просветительский классицизм», «романтизм», «реализм», «кубизм» и т.д. (лучше всего использовать на вводных уроках по изучаемой теме).

Кластеры (систематизируется информация до знакомства с основным источником)

Синквейн: 

- например, к слову импрессионизм
	- Дж. Свифт – английский писатель, им создана книга «Путешествие Гулливера», жил в XVIII в.

- как связана судьба Гете с судьбами его героев? Был ли Гете интересен современникам? Что заставило Гете написать Фауста? Какие победы одержал Гете сам над собой?

Импрессионизм – свет, цвет, праздник, яркость, впечатление, эмоции…

…свет движется, живет, туманный, холодный…

	II Стадия – «Осмысление» (реализация смысла)

Задачи:

· предоставить условия для осмысления содержания урока;

· сохранить активность ученика;

· сделать чтение, слушание, видение осмысленным;
· корректировка учеником поставленных целей обучения.
	Приемы (непосредственная работа с информацией):

· рассказ учителя;

· просмотр фильма;

· слушание музыки;

· чтение литературного текста;

· подготовленный доклад или сообщение учащихся;

· просмотр слайдов, презентации;

Методы:

· метод активного чтения (чтение со стопом) 

· инсерт (чтение с маркировкой)
· заполнение таблицы: я знаю/ хочу узнать/ узнал;

· двойной дневник 

· дискуссия «за» и «против» 

· работа в группах (по номерам, у каждого свой текст, своя информация, возвращаются в группу, сообщают информацию)
-     бортовой журнал 


	Э. Хемингуэй «Кошка под дождем», О. Уайльд «Вступление к «Портрету Дориана Грея», сказка «Соловей и роза»;

Ф. Кафка «Притчи»;

Дж. Байрон «Паломничество Чайльд Гарольда»

Вводный урок «Романтизм в художественной культуре»

Байрон и Чайльд Гарольд, Евгений Онегин и Чайльд Гарольд, Дж. Свифт «Путешествие Гулливера»;

«Робинзон Крузо» Д. Дефо – Мне нравится Робинзон?

 «Красота и ужас» произведений Э.Делакруа;

Творчество С. Дали – Герой ни к кому не идет в услужение?

Литература эпохи Средневековья
(Дж. Свифт «Путешествие Гулливера»: нашел ли Гулливер идеальное общество?
 Вольтер «Кандид»: что ищет Кандид в течение долгих лет?)

	III Стадия – рефлексии (размышления)

Задачи:

· обобщить приобретенные знания;

· провести анализ полученной информации, творчески ее переработать, интерпретировать;

· постановка учеником новых целей обучения.
	· презентация новых кластеров;

· возврат  к ключевым словам, верным и неверным утверждениям;
· организация разных видов дискуссий;

· написание творческих работ;

· заполнение таблиц;

· ответы на поставленные вопросы.
	- письмо другу;

- пятиминутное эссе  «Что я теперь по этому поводу думаю?»;

- защита групп «За и против» (представитель от группы);

- новый синквейн к ключевым словам темы



IV. Методические разработки уроков МХК в рамках технологии развития критического мышления.

Тема урока: Многообразие художественных течений в зарубежном изобразительном искусстве. Импрессионизм.

I Стадия – Вызов. 

Задача: активизировать, заинтересовать учащихся, мотивировать их на дальнейшую работу; «вызвать» уже имеющиеся знания, создать ассоциации по изучаемому вопросу.

Учитель предлагает записать слова-ассоциации  к слову импрессионизм.

I этап – индивидуально;

II этап – объединение в паре, выбор наиболее подходящей ассоциации;

III этап – в группе; 

IV этап – представление каждой группой своих ассоциаций со словом «импрессионизм», короткое обоснование их.

Стадию вызова можно организовать, например, используя прием синквейна. Учитель демонстрирует ряд слайдов без названий, комментариев и предлагает учащимся записать свои зрительные впечатления, которые у них возникли при просмотре слайдов по следующей схеме:

1.  Одно существительное

2.  Два глагола

3. Три прилагательных

4. Фразу, выражающую эмоциональное отношение к увиденному.

Затем заслушать мнение учащихся и оформить свое впечатление в тетради в виде таблицы:

	Импрессионизм

	За
	Против

	
	


II Стадия – Осмысление.

Задача: пробудить у учащихся исследовательскую, творческую активность; создать условия для осмысления содержания урока, сохранить активность ученика.

Учитель предлагает продолжить свои записи в тетради в оформленной таблице.

	Импрессионизм

	За
	Против

	
	


Учитель демонстрирует слайды художников-импрессионистов, задает вопросы учащимся по теме урока, зачитывает высказывания современников импрессионистов о творчестве художников. Учащиеся записывают свои впечатления в предложенную таблицу.

III  Стадия – Рефлексия

Задача: анализ, интерпретация, творческая переработка информации.

На стадии рефлексии «работают» все вышеперечисленные приемы, они становятся основой для дальнейшей работы: обмена мнениями, эссе, исследований и т.д.

Предлагаем несколько вариантов III Стадии урока по теме «Импрессионизм»:

· написать письмо современникам импрессионистов, например, Бодлеру;

· провести дискуссию на тему: «Импрессионизм: за и против»;

· раздать учащимся буклет, заранее приготовленный учителем, и предложить ответить на вопрос: «С кем из современников импрессионистов вы согласны?» 

·  подготовить собственное сообщение о творчестве художников к следующему уроку.

 Конспект урока по МХК. 11 класс.

Тема: «Многообразие художественных течений в зарубежном изобразительном искусстве. Постимпрессионизм. Винсент Ван Гог».

Оборудование
1. Видеофильм «Винсент Ван Гог»

2. Репродукции картин Ван Гога:

· Портрет папаши Танги

· Пейзаж в Овере после дождя

· Едоки картофеля

· Красные виноградники

· Башмаки

· Подсолнухи

· Звездная ночь, Сен Реми

· Портрет доктора Рея

· Букет шток-роз в кувшине

· Ткачи

· Сеятель

· Ночное кафе. Арль

· Терраса в кафе вечером

· Портрет Поля Гаше

· Поля пшеницы

· Ирисы

Ход урока

I Стадия – Вызов 

Задача: активизировать, заинтересовать учащихся; пробудить исследовательскую, творческую активность, вызвать уже имеющиеся знания.

1. Вводное слово учителя: запишите тему урока, эпиграф – «…мы пишем не только красками, но…» - это слова Ван Гога, они не дописаны до конца. В заключение урока мы с вами к ним вернемся, каждый попробует продолжить мысль художника.

Перед вами репродукция картин Винсента Ван Гога, рассмотрите их внимательно, запишите ваши ассоциации, занесите их в таблицу:

	Герой (кто? – существительное)
	Рисунок (что делает? – глагол)
	Мазок (какой? – прилагательное)
	Цвет (эмоциональное ощущение)


Идет самостоятельная работа.

2. Учитель: «Поделитесь своими впечатлениями, ассоциациями с одноклассниками, дополните свою таблицу».

Работа с классом.

Учитель: «Ваше первое впечатление о творчестве Ван Гога неоднозначно, порой даже противоречиво. Чтобы почувствовать, понять, что такое постимпрессионизм, каким человеком и художником был Ван Гог, мы посмотрим фильм, где услышим фрагменты писем художника и увидим его работы. Это поможет раскрыть характер творчества художника. Постарайтесь найти ответы на вопросы:

-     Каким Вы увидели Ван Гога в его работах?

· Меняется ли его отношение к живописи?

· Как меняется сама живопись Ван Гога?

· Почему это происходит?».

II Стадия – Осмысление 

Задача: организация непосредственной активной работы с информацией по теме урока (в данном случае – просмотр фильма).

1. Перед просмотром фильма учитель предлагает оформить новую таблицу:

В творчестве Ван Гога:

	Мне нравится…
	Вызывает неприятие…
	Возникает вопрос…


2. Ученики, самостоятельно работая с информацией, представленной в фильме, фиксируют в таблице свои представления о характере творчества Ван Гога.

III Стадия –Размышление:

Задача: анализ, интерпретация, творческая проработка информации.

1. Проводится в форме дискуссии: «Каким вы увидели Ван Гога в его работах?»
2. Возникающие вопросы разрешаем в ходе дискуссии, часть вопросов остается на следующий урок.

3. Возвращаемся к эпиграфу. Каждый записывает свой вариант. Прослушиваем и записываем слова Ван Гога: «Мы пишем не только красками, но, жертвуя самими собой, разбитым сердцем».

VI. Заключение.

Результаты апробации технологии развития критического мышления на уроках МХК позволяют отметить, что цель данной технологии отвечает целям образования на современном этапе, формирует интеллектуальные качества личности, вооружает ученика и учителя способами работы с информацией, методами организации учения и т.д. В рамках этой технологии осуществляется деятельностный подход в образовании. Используя различные приемы и методы технологии развития критического мышления на уроке МХК остается неизменным принцип общения через искусство, способный и «оттачивать интеллект», и расширять кругозор, и обогащать духовный мир.

Результаты работы учащихся 11 «В» класса Гимназии № 99 на уроке МХК представлены в таблице:

	Герой
	Рисунок
	Мазок
	Цвет

	Цветок
	Разбегается
	Вибрирующий
	Агрессия

	Башмак
	Движется
	Агрессивный
	Теплота

	Маленькие солнца
	Живет
	Яркий
	Спокойствие

	Ночь
	Соединяется
	Нелегкий
	Четкость

	Город
	Стоит
	Мягкий
	Грусть

	Сеятель
	Располагается
	Четкий
	Страдание

	Крестьянка
	Переливается
	Плавный
	Темнота

	Неизбежность
	Рассыпается
	Порывистый
	Возбуждение

	Жизнь
	Показывает
	Нервный
	Страх

	Букет
	Отображает
	Резкий
	Умиротворение

	Подсолнух
	Переносит
	Необычный
	Повседневность

	Семья
	
	Размашистый
	

	Ночь
	
	Небрежный
	

	Сети
	
	Жесткий
	

	Природа
	
	Грубый
	

	Одиночество
	
	Рыдающий
	

	Смерть
	
	Хохочущий
	

	Умиротворение
	
	
	


Вот что получилось в результате работы учащихся после просмотра видеофильма «Винсент Ван Гог».

	Мне нравится…
	Вызывает неприятие…
	Возникает вопрос…

	· размышления художника: «для меня живопись существует там, где я чувствую себя, как дома…» (Главатских Н.)

· искусство переполняет Ван Гога эмоциями, мыслями (Акулова И.)

· стремление художника к цели (Полуяненко М.)

·  верит в себя (Туханова Н.)

· взаимоотношения художника с природой

· он полностью отдается своему делу (Шкаленкова П.)

· творчество делало его счастливым  

· его душа вдохнула жизнь в картины (Федорова Е.)

· искусство художника - это средство передачи чувств, которые возникают в процессе наблюдения за повседневной жизнью (Литвинов А.)

· жизнь должна быть плодотворной (Молодых М.)

· делает то, что доставляет ему удовольствие

· любит и уважает тружеников, крестьян (Нетребина М.)

· ценит человеческую душу

· эмоциональные портреты людей, которые отражают жизненный опыт героя (Юнусова Л.)

· портреты живут собственной жизнью (Пайвин И.)

· намеренно придавал выразительность тому, что важно, оставляя в стороне все банальности (Бачева Е.)
	Фразы Ван Гога:

· «человек - неудачный набросок творца...»

· «подчиниться жатве…»

· его отношение к окружающему миру

(Туханова А.)
	· Почему живопись – единственный товарищ?

· Узнал ли он хотя бы один секрет природы?

 (Петерс Д.)

· Почему он не находит близких людей в этой жизни? (Юнусова Л.)

· Почему не одобрял жизнь в городе, считая ее не естественной? (Бачева Е.)

· Почему городская жизнь угнетает его? (Пайвин И.)

· Почему ему не удалось найти путь к другим людям? ( Акулова И.)

· Почему в конце жизни природа Ван Гога стала отталкивающей и искривленной?

(Федорова Е.)

· Почему он находился в гармонии с самим собой только в одиночестве?

(Шкаленкова П.)

· Что подтолкнуло Ван Гога к сравнению человека с зерном пшеницы? (Нетребина М.)

· Почему человек с великим талантом нуждался в одиночестве? 

(Литвинов А.)
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